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مقدمه
دساند. اين امر در مـوراهد را به آن�جا خـواهيد برويد، هر جاده�اى شمـا راگر ندانيد به كجا مـى�خـو

سه بر اين�كه يكى از درو علاو١ش رياضىد. نظريه�هاى آموزى رياضيات نيز مصداق دارش و يادگيرآموز
ح وش رياضيات و شرليد دانش در حيطه�ى آمـوزش رياضى است، در تـوشد آموزشناسـى�اره�ى كاردور

ى كهد اختصاص داده است؛ به�طورا به خوه نقش اساسى رارد در اين حيطه، هموجوتفسير بحث�هاى مو
ار داد.ن نظريه�اى قـرا در دروان آن راند و نتـوش رياضيات خـود آموزان در مورا بتـوشايد كمتر مطلـبـى ر

عاتضوسيعى از موه حجم وا كه امروزا�شناخت رد شناخت و فرد در مورجوان مثال، بحث�هاى موبه�عنو
شدازان�شناسى پرن نظريه�ى روان در درود اختصاص داده�اند، مى�توا به خوش رياضى رتحقيقى در آموز

س رياضى ريشه در نظريه�ىاى يك درى برفتارد، يا تهيه و تدوين هدف�هاى ر تشريح و تفسير كر٢اطلاعات
ش رياضيات نيست؛ بلكـهداختن به يك نظريه�ى خاص در آمـوزد. هدف اين مقاله، پـر دار٣ايىگرفتارر

د.دازش رياضيات بپرنگى آن در آموزد به «نظريه» در معناى كلى آن، و چگوقصد دار

ا به انديشه�هـاىقتمان را بايد واقعى و عينى كنيـم، چـرتجربى و
نى به نظريه است يا بدوانيم؟ آيا نيازى و امور احتمالى بگذرنظر

)١٩٧٤ (٤د؟ گر�چه اسنل بكـرظيفه كران انجام وآن بهتر مى�تـو
ا منطقى مى�داند، و در سال�هاى اخير هم درالات رتمام اين سؤ

ضعيتلى او ود آن�ها در تعليم و تربيت بحث شده است، ومور
ضعيتى معتبر در تعليم و تربيت نـمـى�دانـد.ا ودن ربى�نظريه بـو

اىدر�حقيقت به نظر او تدوين نظريه نه�تنها مهم است بلـكـه بـر
م وى لازط به آن، امرفت تعليم و تربيت و حل مسايل مربوپيشر

آيند تعليم و تربيتم فرء لازا جزى ردازحياتى است. او نظريه�پر
ن داشتن يك نظريه حتىمى�داند و معتقد است كه اغلب ما بدو

استار]). معلمان، بيش�تر خو١٦ع كنيم([نمى�دانيم از كجا شرو
ت مطالعه�ى نظريـهن تدريس هستند و در ضـرورش�ها و فنورو
ى است، اما بـهن، ضرورش�ها و فنوف بر روقـوند. وديد دارتر

د نظريهجوت وضرور
اه، دانسته يا ندانستهاه�ناخود خوفه�اى خودى در امور حرهر فر

ى نظريه�اى تعقيبى مى�كند. در هر كاراز نظريه�ى خاصى پيرو
ندد نظريه�اى علمى دارخى در انجام امور خود. منتهى برمى�شو

ان عاميانه است. به�عنوًفاند كه صرو بعضى ديگر نظريـه�اى دار
لىدش محصـومثال، يك كشاورز سنتـى طـبـق نـظـريـه�ى خـو

اتى هـملى ثـمـرچه عامـيـانـه اسـت ود و نظـريـه�اش اگـرمى�كـار
قتى طبق نظريه�هاى علـمـىل، ولى همين محصـود. ودر�بر�دار

ى مى�دهده�ى بهترد، ثمرداشت مى�شومعتبر كاشت، داشت و بر
د.ى كرگيرها هم جلوى از نيروفتن بسيـاران از هرز رو شايد بتو

ا بايد به�دنبال نظـريـهد كه چـرح شوال مطرممكن است ايـن سـؤ
اقعيت و عمل نبـاشـيـم؟ در حـالـى كـها به دنـبـال وبرويم و چـر

ف داده�هـاىى مصـروا به نحو بهـتـرانيم تلاش�هـايـمـان رمى�تـو

ش رياضىنظريه	هاى آموز
دان
فرمحسن يز

ياضىش رشد آموزشناس اركار
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ايى آن�ها،ن دانستن چـرفته بـدو شسته و رِن منظـمدن فنـوكار بر
ى از منـابـع ونتيجـه بـسـيـارد و درا پاييـن مـى�آورايى آن�هـا ركـار
ل و مهم�تر از همه، محصـلان،شش، پومان، كومايه�ها، زسر

ند.به�هدر مى�رو

هدف نظريه
دن و معنا دادن بـههدف نظريه، شكل دادن، منـسـجـم كـر

س، تدريـس،اقعى (كـلاس درى است كه ما در دنـيـاى وچيـز
شيابـى يـاش ارزى) مشاهده مى�كنيم. زيـر�بـنـاى هـر رويادگيـر

ى باشد.شى يا يادگيرى بايد يك نظريه�ى آموزشى يا يادگيرآموز
اهنمايى تدريسه�ى ابتدايى يا را در دورا مشتق ران مثال چربه�عنو

شى مبتنى بر نظريه�اى آموزًالى قطعانمى�كنيم؟ پاسخ به چنين سؤ
 (سيـر از٥هان پياژش ژشد هـواست، نظريه�اى مانند نظـريـه�ى ر

ئى به كلـى)، (سير از جـز٦عينى به ذهنى)، نظريه�ى اسـكـيـنـر

 (سير از ساده به پيچيده) و….٧نظريه�ى گانيه
ق شدنشيابى مفيد است و از غراى طبقه�بندى و ارزنظريه بر

سانه�هـاىش�هـا و رها و روارن، ابـزسى، فنـواد درمعلـم در مـو
) مى�گويد: «هدف١٩٤٦ (٨ى مى�كند. ديويـىگيرد جلوجومو

هاى مطلقت منجمد با معيارى، بيان عقايد به صوردازاز نظريه�پر
افقنـدنامه�هايى كه به شدت با آن مـودر حكم حقايق ابدى يـا بـر

ائه مى�كنند كـهدهايى ارهنمونمى�باشد، بلكه نظريه�ها بيش�تـر ر
ن مفاهـيـمند و هم�چـودن دانش، منتهـى مـى�شـوبه نظام�دار كـر

تو دانش جـديـد، تـغـيـيـردى در پركـاربـر
اندى مى�تودازآيند نظريه�پرمى�كنند. اين فر

اى تفكيك آن�چه مى�دانيم از آن�چه باوربر
داريم يا استنباط مى�كنيم، مفيـد بـاشـد.

د كه نظريه، عملـى�تـر ازديويى معتقـد بـو
ا هـدايـتا عـمـل رهـمـه�چـيـز اسـت زيــر

نده�ى افـكـار وشنگـر و سـازمى�كـنـد، رو
]،٦هش�هاى بعدى است ([اه�گشاى پژور

).٢٠٢ص 

تعري, نظريه
)،١٩٧٤ (٩نتزر و اسـتـواز نظـر شـر

ل كلى كهت است از بيان اصـونظريه عبار
سيله�ى داده�هايى كه مبين يـك پـديـدهبه�و

دن و معناهدف نظريه، شكل دادن، منسجم كر
اقعى (كلاسدادن به چيزى است كه ما در دنياى و

گيرى) مشاهده مى�كنيم.س، تدريس، ياددر
شيابى ياش ارز�بناى هر روزير

گيرى بايد يكشى يا يادآموز
گيرى باشدشى يا يادنظريه�ى آموز
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ابطىتى ديگر، نظريه، بيان روهستند، تأييد شده باشد. به عبار
د. آن�ها بيان مى�كنندد دارجواست كه ميان يك�سلسله از حقايق و

اقعيت و عقيـده.كنـد: وكه اكثر نظريه�ها، در دو عامل مـشـتـر
اى آنى قابـل مـشـاهـده اسـت و بـرفـتـاراقعـيـت، داده�هـاى رو

شى استحالى�كه عقيده، آن نگرد، درتبيين�هايى جستجو مى�شو
د مورِتباط دادنشند تا از طريـق ارسيله�ى آن مى�كـواد بـه�وكه افر

مشاهده�شده به تبيين�هاى متصـور، مـعـنـى خـاصـى از داده�هـا
ائه مى�كند، بيان ار١٠لينجر]). تعريفى كه كر١٣اج كنند ([استخر

م يك نظريه است. او مى�گويد:ى از مفهوشن�تر و دقيق�تررو
�ها (مفاهـيـم)،١١هعه�اى است از سـاز«يك نظريه، مجـمـو

ابط مياندن روتبط به هم كه با مشخص كرضيات مرتعاري� و فر
د بحثى منظم و منسجم از پديده�هاى مورها، ديد و يا نظرمتغير

به�دست مى�دهد و هدفش تبيين و پيش�بينى آن پديـده�هـاسـت»
الينجر، اين تعري�، سه نكتـه ر). به�عقيده�ى كر٩]، ص ٩([
ضياتعه�اى از فـرائه مى�دهد؛ يكى اين�كه يك نظريه، مجموار

كيب شـدهط به هم و مشـخـص تـره�هاى مـربـواست كه از سـاز
هاابط ميان يك دسته از متغيـرم اين�كه يك نظريه، رواست. دو

ا تعيين مى�كند و با اين كار، ديد منظم و منسجمى از پديده�هار
د وصي� مـى�شـوها تـوسيله�ى متـغـيـربه�دست مى�دهـد كـه بـه�و

ا تبيين مى�كند.د نظر رانجام اين�كه يك نظريه، پديده�ى مورسر
هايى بادر انجام اين تبيين، نظريه مشخص مى�كند كه چه متغير

نه است و از اين�رو محققتباط چگوتباط هستند و اين ارهم در ار
ى مى�دهدخى ديگر يارى برها از روا در پيش�بينى بعضى متغيرر

[همان منبع].

ايد نظريه�هافو
ى استلى ضروره شد، وايد نظريه�ها اشارخى فوچه به براگر
ى بيان كـنـيـم. مـهـم�تـريـنمان�يافـتـه�تـرا به شـكـل سـازكـه آن ر

اى استفاده�كـنـنـدگـان آنايدى كه نظـريـه بـرصيـات و فـوخصـو
تند از:د عباردر�بر�دار

دن يافته�ها. منظم كر١
يك نظريه، به يافته�هاى تحقيق نظم مى�بخشد و پديده�هاى

اند نشانا معنى�دار مى�كند. يك نظريه مى�توط ربه ظاهر نامربو
ا تجزيهانيم آن�ها رنه از پيچيدگى مسايل بكاهيم تا بتودهد كه چگو

نه نـتـايـجو تحليل كنيم. هم�چـنـيـن نـشـان مـى�دهـد كـه چـگـو
احد با يكديگر جور كنيم.ه�اى وا به شيومايش�هاى مختل� رآز

ضيه. ايجاد فر٢
ضيات تحقيقاى ايجاد فرشى بريك نظريه منبع بسيار با�ارز

است. يكى از استفاده�هاى عمده�ى هر نظريه آن اسـت كـه بـه
شان، درد نظرالات موراى پاسخ به سـؤدانشمندان مى�گويد بر

بكجا جست�و�جو كنند. به ايـن طـريـق، يـك نـظـريـه�ى خـو
فه�جويى كند.ى محقق، بسيار صرقت و انرژاند در ومى�تو

ان پيش�بينى. تو٣
د جست. ايـناى پيش�بينـى، سـوان بـراز يك نظريه مـى�تـو

ل و دلالتت كه شمونقش، شبيه نقش قبلى است، با اين تفاو
الاتى هدايتا به سؤد. يك نظريه نه�تنها يك محقق رى داربيش�تر

مى�كند كه ممكن است مثمر�ثمر باشند، بلكه به او نشان مى�دهد
ى ممكـند، چه چيـزكه پس از انجام تحقيق و مشـاهـدات خـو

اهدخ خوايط معينى، چه اتفاقى رد و تحت شراست به دست آور
داد.

ان تبيين. تو٤
د.فته مى�شواى تبيين رويدادها نيز به كار گريك نظريه، بر

]، ص٢اها پاسخ مى�گويد ([در اصل اين نقش نظريه، به چر
١٢.(

ه�هاعه�اى است از سازيك نظريه، مجمو
تبط به هم كه باضيات مر(مفاهيم)، تعاري, و فر

ها، ديد و يا نظرىابط ميان متغيردن رومشخص كر
د بحث به�دستمنظم و منسجم از پديده�هاى مور

مى�دهد و هدفش تبيين و پيش�بينى آن
پديده�هاست
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شخى انتقادات به استفاده از نظريه�هاى آموزبر
رياضى

ا متذكـرد نقش نظريه�ها نكـاتـى رخى از محققـان در مـوربر
ه مى�كنيم.ات اشارد از اين تذكرشده�اند. به چهار مور

ضيحات نظريه�ـ محور، بر احكام مبتنى هستند تا بر تو.١
اهد.شو

) ادعا مى�كننـد١٩٩١ (١٢تخى محققان نظير ايسن هـاربر
ا بر مبنـاىد رجيح مى�دهند نتايج خـوشى تركه نظريه�هاى آمـوز

اهد، و اين اعتقاد در ميانسيله�ى شوضيح دهند تا به�واحكام تو
ان سعى مى�كنـنـددازد كه نظريه�پـرد دارجوان وهشگـرخى پـژوبر

]).٧ار دهند ([ا در تناسب با نظريه�شان قرداده�هايشان ر
كت هستند. داده�ها، مجبور به حر.٢

م�شناس، بيان) جامعه�شناس و قو١٩٨٨ (١٣ان ماننجان و
ن�هاى يك نظريه،هنمومى�كند كه داده�هاى انتخاب�شده تحت ر

كت در سمت معناى نظريه، به�منظور خدمتاغلب ناچار به حر
]).١٩دن و تأييد آن نظريه مى�باشند ([كر

ه مفيد نمى�باشد.مرهاى روزاى كارد بحث، بر استاندار.٣
داى استاندارند كه از نظريه�ها برايش داره گرارمحققان همو

١٤دن بحث�هايشان استفاده كنند. از نـظـر لـسـتـر و ويـلـيـامكر

سيله�ى اين بحث�هـا اغـلـب درليد�شـده بـه�و) نتايج تـو٢٠٠٢(
ت ديگر محققاند. به عبارآيى ندارس رياضى كاركلاس�هاى در

اى معلمان رياضى صحبت نمى�كننـد ونه بحث�ها بردر اين�گو
ب معلمـانب نظريه، با تجـارچونه بحث�هاى در چـهـاراين�گو

]).١١تباط است ([بى�ار
 نظريه، انسجامى حاصل نمى�كند..٤

) بيان مى�كند كه اسـتـفـاده از يـك١٩٧٨ (١٥من دنزيـننور
دن تحقيق،ب�دار كرچـود، به�منظور چارى منفرچشم�انداز نظر

د. از نظر او، تبعيت ناسنجيدهنه انسجامى به�بار نمى�آورهيچ�گو
د محققى باعث مى�شوو انعطاف�ناپذير از يك چشم�انداز نظر

]).٥د ([تكب خطا و تخل� شومر

كسمدل استو
دن دراى فكر كـرا برش جديـدى ر) رو١٩٩٧ (١٦كساستـو

د،ش خوضيح رواى تود. او برد تحقيقات علمى پيشنهاد كرمور
ه مى�كند و ادعا مى�كند كه ايـن اشار١٧به ربع صفحه�ى پاستـور

متى از تلاش�هاى تحقيقاتى در علومدل دو�بعدى، مفاهيم متفاو
تىكس، كه منطبق بر سيستم دكارح مى�دهد. در مدل استوا شرر

هاىها نمايانگر تحقيقات محض از قبيـل كـارyاست، محور 
دى از قبيلهش�هاى كاربر�ها نمايانگر پژوxان و محور دازنظريه�پر

ده�ى ميان اين دو محور، ربععان مى�باشد. محدوهاى مختركار
شكيبى از دو رود كه ترك پاستور ناميده مى�شـوَصفحه يا چـار

١٨امان و انگليس]). از نظر سير١٧دى است ([محض و كاربر

شا به تحقيـقـات آمـوزكس ر) اگر ما مدل است اسـتـو٢٠٠٥(
شعـات آمـوزضورياضى اعـمـال كـنـيـم، در صـحـبـت از مـو

د،ار مى�گيـر�ها قرyى محور صي� آن�چه بـر رورياضى، به تـو
اهيـمش رياضى نـيـاز خـويعنى صحبـت از نـظـريـه�هـاى آمـوز

)١(شكل]).١٤داشت([

y

x

نظريه پاستورك چار

دكاربر

)١٩٩٧كس (. مدل استو١شكل 

شصه�ى آمـوزدلايل حضور نظريه�هاى مـخـتـلـ, در عـر
رياضى

اى حضور نظريه�هـا درجه�نمايى برضيحات محتمل و موتو
ضيحات، شامـلد. اين تود دارجوش رياضى وتحقيقات آمـوز

گزيدن نـقـشفت�شناختى در بـرهاى معـرريشه�ها و چشـم�انـداز
٢٠)، سيكـادا١٩٩٩ (١٩سيود. دى�آمبـرودانش رياضى مى�شـو

ش رياضى،) بيان مى�كنند كه آموز٢٠٠٢ (٢١الرو) و و١٩٩٥(
هنگ، اجتـمـاع وم محض، بسيار تحت�تأثيـر فـرخلاف علـوبر

اى حضور نظريه�هاىا دليلى برد و اين رار دارهاى سياسى قرنيرو
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]).١٥]، [١٢]، [٤ش رياضى مى�دانـنـد ([مختل� در آمـوز
ضيح مى�دهد كه نتيجـه�ى)، تو٢٠٠٠ (٢٢مانان مثال، لربه�عنو
ىف�شدن تحقيقات به سمت ابعـاد اجـتـمـاعـى يـادگـيـرمعطـو

د كه، حضور نظريه�هايى بـو١٩٨٠الى دهه�ى رياضيات در حو
دنـد.ده�اى اجتماعى تأكيـد مـى�كـرآوران فربه رياضيات بـه�عـنـو

 كه٢٣ايى اجتماعىگردر�نتيجه�ى چنين ديدگاهى، ساخت�و�ساز
٢٥ و ويتگـنـشـتـايـن٢٤تـسـكـىهاى بنـيـاديـن ويـگـوحاصـل كـار

ادايم�هاى تحقيقاتى در])، بر پار٨د([بو
ش ريـاضـى غـالـب شـد. يــا، درآمـوز

ى�هـاى شـنـاخـتـىادامـه، جـهـت�گـيــر
هاىاشناخت) كه ساختار(شناخت، فر

ى رياضياتا پايه و اساس يادگيرذهنى ر
مى�دانستند، به سنت غالب در تحقيقات

]).١٠ش رياضى تبديل شدنـد ([آموز
سى رياضيات جديد درنامه�ى درع برشرو

شكتاب موايالات متحده در نتيجه�ى پر
د.س�هـا بـه فـضـا بـو رو٢٦تـنـيـكاسـپـو

س�هـا ازفـتـن رونتيـجـه�ى پـيـشـى گـردر
ان ايالاتهبرايالات متحده در فضـا، ر

د درقابتـى خـوانـايـى ران تومتحـده نـگـر
دصه�ى رياضـيـات شـدنـد و رويـكـرعـر

فتنـد.ا در پيش گر ر٢٧رياضيات جـديـد

 ـاز جملهشى مى�توبنابر اين نظريه�هاى آموز انند به دلايل مختلفى 
ش رياضى حضورصه�ى آموزده شد ـ در عرشمرمثال�هايى كه بر

يابند.

 ميلادى٩٠ش رياضى در دهه�ى نظريه�هاى آموز
نه�اى از تحقيقـات) نمو٢٠٠٣ (٢٨اننى و همكارتساتسـارو

 تا١٩٩٠ش رياضى در فاصله�ى سال�هـاى انتشار�يافته در آموز
ار دادنـد وسى قـرد بررت سيستـمـاتـيـك مـورا به صـور ر٢٠٠١

د مورِش رياضىا از نقطه�نظر نظريه�هاى آموزتحقيقات مذكور ر
دند. تحليل�هاى آن�هـا نـشـان داد كـهاستفاده، دسته�بـنـدى كـر

]).١٨ند ([ى تجربى دار% تحقيقات، سمت�گير٨٥متجاوز از 
 مشاهده مى�كنيم.١ل ا در جدوسى�هاى آن�ها رنتايج برر

مشـخـص اسـت در فـاصـلـه�ى١ل همـان�طـور كـه از جـدو
ى در تعـدادايش چشـم�گـيـر ميلادى، افـز٩٨ تـا ٩٤سال�هـاى 

د و در سال�هـاىى مختل� به چـشـم مـى�خـورحيطه�هاى نـظـر
د. آن�چهفتن مشاهده مى�شواب رعى به خو، نو٢٠٠٠ و ١٩٩٩

آشكار است، دامنه�ى نـظـريـه�هـاسـت كـه جـامـعـه�شـنـاسـى،

ش رياضى،ات نظريه�هاى آموزازبه مو
ند. شايدار دارگيرى رياضيات قرنظريه�هاى ياد

شه�ى آموز دربارًفاافق در اين�كه نظريه�اى صرتو
ممكنگيرى رياضيات، غيررياضيات است يا ياد

انندگيرى رياضيات مى�توباشد. نظريه�هاى ياد
ش رياضيات باشند، بهمقدم بر نظريه�هاى آموز

، بر معلم مقدم استاين دليل كه دانش�آموز

سال
١٩٩٠
١٩٩١
١٩٩٢
١٩٩٣
١٩٩٤
١٩٩٥
١٩٩٦
١٩٩٧
١٩٩٨
١٩٩٩
٢٠٠٠
٢٠٠١

شى و رياضياتان�شناسى آموزى، غير از روحيطه�هاى نظر
٢٩سيوبرو

٣٠فلسفه�ى رياضيات

تسكىويگو
تسكىويگو

٣٢ايىگراساختار، فر٣١دلارِوِسيو، شبرو

٣٤شى، تحقيقات آموز٣٣تجسم شناختى

، فلسفه�ى رياضيات٣٥قعيت شناختىتسكى، موويگو
تسكى، فلسفه�ى رياضياتقعيت شناختى، ويگومو
تسكى، فلسفه�ى رياضايتقعيت شناختى، ويگومو

٣٦كنش تاريخى ـ اجتماعى

دلارِوِش
٣٩تسكى، فلسفه، ويگو٣٨ديو، بور٣٧نشانه�شناسى

١ل                       جدو
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د.ا در بر مى�گيردم�شناسى، فلسفه، نشانه�شناسى و… رمر
شات نظريه�هاى آموزازا نيز متذكر شد كه به موبايد اين نكته ر

افقند. شايد توار دارى رياضيات قررياضى، نظريه�هاى يادگير
ش رياضيات اسـت يـاه�ى آموز دربـارًفادر اين�كه نظريـه�اى صـر

ىممكن باشد. نظريـه�هـاى يـادگـيـرى رياضيات، غـيـريادگيـر
ش رياضيات باشند،انند مقدم بر نظريه�هاى آموزرياضيات مى�تو

به اين دليل كه دانش�آموز، بر معلم مقدم است. يك نظريـه�ى
نه رياضياتان چگوى رياضيات بيان مى�كند كه دانش�آموزيادگير

دل خاص خواى اصومينه، دار در اين زًلاند و معموا ياد مى�گيرر
شى، بايـدهـا ومى�باشد. در اين حالت، يـك نـظـريـه�ى آمـوز

سيم مى�كندشگر) رياضى) ترا (خطاب به معلم (آموزنبايدهايى ر
ت عملىى به صورل آن نظريه�ى يادگيراى اصوكه هدفش، اجر

اايى رگرسـازان مثال، ساخـت�وس است. به عـنـودر كلاس در
٤٠ى مى�دانند. به اعتقاد كيل پاتـريـكه�ى يادگيرنظريه�اى دربـار

ت استل كلى اين نظريه عبارا) اصو) (به نقل از چمن�آر١٩٨٧(
از:

د، نه ايـن�كـها فعالانـه مـى�سـازگاه، دانـش ره�ى آ سـوژ.١
د.منفعلانه از محيط به�دست آور

آيند انطباقى اسـت، كـه تـجـربـه�هـاى دانستن، يـك فـر.٢
ا سامان مى�بخشد. دانستن، كـشـ� يـكشخصى از جـهـان ر

اج از ذهن كسـى كـه آن رد در خـارجو از قبل مـوِدنياى مسـتـقـل
مى�داند، نيست.

ىه�ى يادگيـرايى نظريه�اى دربـارگـرسازتا اين�جا، ساخـت�و

گاه) مى�باشـد.ه آش بر دانش�آموز (سـوژكز(رياضيات) و تمـر
ار است در كلاسى، هنگامى كه قـراما همين نظريه�ى يادگـيـر

كز بر معلمشى (با تمرد، به�نظريه�اى آموزس رياضى عملى شودر
دل كلى خود و در اين حالت نيز اصوشگر)) تبديل مى�شو(آموز

د،تبط با خوى مرح شده در نظريه�ى يادگيرل مطرا مبتنى بر اصور
سـطايى توگرسازدى ساخت�واهبـرل ر اصوًسيم مى�كند. مثـلاتر

لى هستند كهع اصوا) از نو) (به نقل از چمـن�آر١٩٩٩كس (برو
ىش رياضى مـبـتـنـى بـر نـظـريـه�ى يـادگـيـردر نـظـريـه�ى آمـوز

ند:ح مى�شوايى مطرگرسازساخت�و
ان احساس كنند بهح كنيد كه دانش�آمـوزا مطر مسائلى ر.١

تبط است.آن�ها مر
مان�دهى كنيد. و…ل مفاهيم اساسى سازا حوى ريادگير. ٢

])١.([

نتيجه
ش رياضى استفادهاى تحقيقات آموزا بركس راگر مدل استو

مانى كه در حال صـحـبـت ازاهيم داشـت كـه زكنيم، نـيـاز خـو
ارا كه قرشن آن�چه راضح و روت ود هستيم، به صورع خوضومو

سيمد، ترار گيرك پاستور قرَها (نظريه) در چارyاست بر محور 
)١٩٩٩ (٤١ئنفلـدى آن شويم. شـوئيات ضـرورد جـزارده و وكر

ش رياضيات به سهسعه�يافتگى در آمـوزهاى توان نيازتحت عنو
ه مى�كند:عامل كليدى اشار

صه�هاى مشخص، با تأكيد برى در عرفت�هاى نظر پيشر.١

نظريه
تحقيق بايد متأثر از
نظريه باشد

تحقيق

 از تحقيق به سمتًدر مسايل پيچيده، نبايد مستقيما
دكت كرعمل حر عمل

نظريه بايد متأثر از
عمل باشد

)٢٠٠٥امان و انگليش (. اقتباس از سير٢شكل
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ش عملى؛آموز
دهاى آن�ها؛ استفاده از نظريه�هاى مختل� و كاربر.٢
]).١٤ى (نقل از [كز بر دانش نظرفت عملى با تمر پيشر.٣

آينـدا در فر)، جايگاه و نقش يك نـظـريـه ر٢ى شكل(الگـو
)٢تحقيق ـ عمل، به خوبى نشان مى�دهد.(شكل 

دن عمل بر نظريه و جمع�بندى تجربياتبنابر اين مبتنى كـر
ىى الگـوجوس رياضى و جـسـت�وشى در كلاس�هـاى درآموز

ضت�بندى يك نظـريـه و در مـعـرمستتر در آن به منـظـور صـور
ار دادن آن، نه�تنها عمل تدريسن�هاى بعدى قرموت�ها و آزقضاو

اند به ماد، بلكه مى�تواهد كرا لذت�بخش خورياضى و تحقيق ر
ا درفته�ايـم، تـا آن را به اشتبـاه راه ر در كجـا، رًبگويد كه دقـيـقـا

ا نظـريـه رًح و تعديـل كـنـيـم و يـا مـجـددات امكـان، جـرصـور
ى است.دازت�بندى نماييم و ايـن هـمـان ذات نـظـريـه�پـرصور

ت است از: مشاهده�ى تجربى،ه�ى علم عبارديدگاه سنتى دربار
اىجو برن نظريه، بازبينى نظريه و جسـت�وموتدوين نظريه، آز

)، فعاليت علـمـى١٩٦٣ (٤٢نمند. بنا بر نظر پـوپـرابط قانـورو
د (ديدگاه سنتى) با مشاهده�ى تجربى ادعا مى�شوًنه كه غالباآن�گو

د و اين مسايـلع مى�شود، بلكه با يك مسأله شـروآغاز نمى�شو
ا انجامع مشاهداتى رهستند كه تعيين مى�كنند دانشمندان چه نو

د]). چندى پيش يك معلم رياضى بيان مى�كر٣دهند (نقل از [
ال٢ مى�نويسند؟ اين سؤxا  رx×xدانم خى شاگرا برنمى�دانم چر

حله�ى آغازيـنا مراند همان مسأله�اى باشد كـه پـوپـر آن رمى�تـو
د.ى به حسـاب مـى�آوردازش علمى و نظريـه�پـرى روگيـربه�كـار

ان يك علم به حياتاند به عنومانى مى�تـوش رياضى تنها زآموز
عات خويشضوا در تمام موش علمى رخويش ادامه دهد، كه رو

ار دهد.د استفاده قرمور

ش رياضىامون نظريه�هاى آموزالات مطرح پيرسؤ
ح شده در حـيـطـه�ىالات مـطـرخى از سـؤدر انتـهـا، بـه بـر

ى ازه مى�كنيم. هر چند به بسيارش رياضى اشارنظريه�هاى آموز
ان�شناسىانس روى بيست و نهمين كنفره كارالات در گرواين سؤ

شـدد در مجله�ى رجو و هم�چنين مقالات مـو٤٣ش رياضـىآموز

ح آن�ها خالى از فايدهلى طرداخته شده است، وش رياضى پرآموز
نمى�باشد.

ش رياضى چيست؟هش�هاى آموز نقش نظريه�ها در پژو.١
ل درد قـبـود استفـاده و مـورى مـور نظريـه�هـاى يـادگـيـر.٢

ى كدام است؟ مزيت آن�هـا درش رياضى جـارتحقيقـات آمـوز
چيست؟

شنه بر تحقـيـقـات آمـوزكس چـگـو استـو١٩٩٧ مـدل .٣
د؟رياضى اعمال مى�شو

ايى (اجتماعى،گرسـازى ساخت�و با نظريه�هاى يادگيـر.٤
ست؟ (نگاه كـنـيـدع پـيـوقواطى،…) چه رويدادهـايـى بـه وافـر
]).١به[

 آشكار شدن نظريه�ى تجسم�شناختى در سال�هاى اخير،.٥
ش رياضى و تـدريـس وا در تحقيـقـات آمـوزدهايـى رچه كاربـر

د اختصاص داده است؟ى آن به خويادگير
 در سال�هاى٤٤ىسازط به الگو و الگـو نظريه�هاى مربـو.٦

فته�اند. تأثير اين نظريه�ها در تحقيـقـاتار گرجه قرد تواخير مور
ده است؟ى آن چه بوش رياضى و تدريس و يادگيرآموز

ه�ى طبيعت رياضياتان دربارهشگر آيا بين اعتقادات پژو.٧
ابطه�اىاى استفاده از يك نظريه�ى خاص، رجيهات آن�ها برو تر

د؟د دارجوو

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــنويس�ها زير
1. Theories of Mathematics Education

2. Information Processing Psychology

3. Behaviorism Theory

4. Snelbecker

5. Piaget, J.

6. Skinner, B. F.

7. Gagne, R. M.

8. Dewey, J

9. Shertzer, B. & Stone, S. C.

10. Kerlinger, F. N.

11. Construct

اى مقاصده، برم و آن اين�كه سازم است با يك معناى اضافى بر مفهوه يك مفهو(ساز
)).١٩٦٥لينجر، د (كرگاهى ساخته مى�شوى آه�ى علمى، به�طور عمد و از روويژ

12. Eisenhart, M. A.

13. Van Maanen, J.

14. Lester, F. K. & Wiliam, D.
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15. Denzin, N.
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